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AS ATIVIDADES DIDATICAS SOBRE A PONTUACAO NOS LIVROS DIDATICOS
DE PORTUGUES: UM ESTUDO DIALOGICO

Anderson Cristiano da Silva®

Resumo: Esta pesquisa discute as abordagens didaticas sobre a pontuacdo encontradas nos
volumes do 6° ao 9° ano de duas colecBes: Portugués: uma proposta para o letramento, de
Magda Soares, e Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes. A motivacdo deste trabalho surgiu da preocupacdo que temos sobre como o0s
sinais de pontuacdo sdo abordados nos livros didaticos de Portugués (LDP) do Ensino
Fundamental (EF), aprovados pelo Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD) e
distribuidos nas escolas publicas brasileiras. Para alicercar nossa investigacdo, a pesquisa tem
como arcabouco teodrico as contribuicbes da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD), tendo
como aporte alguns conceitos-chave desenvolvidos por Bakhtin e o Circulo, tais como:
enunciado, dialogismo e relagdes dialdgicas.

Palavras-chave: sinais de pontuacdo; livro didatico; analise dialdgica do discurso.

Abstract: This research discusses the teaching approaches in punctuation found in two
textbooks from 6th to 9" grade in two collections: Portugués: uma proposta para o
letramento, by Magda Soares, and Portugués: linguagens, by William Roberto Cereja and
Thereza Cochar Magalh&es. The motivation for this paper arose from the concern we have
about punctuation marks are addressed Portuguese textbooks of Elementary Education,
approved and distributed by the National Program of Textbooks in brazilian public schools. In
support of our investigation, the research has as theoretical framework the contributions of
Dialogic Discourse Analysis (DDA), taking as input some key concepts developed by
Bakhtin's Circle, such as utterance, dialogism and dialogical relations.

Keywords: punctuation marks; textbook; dialogic discourse analysis.

Introducéo

Esta pesquisa tem como objetivo geral problematizar a maneira como a pontuagdo é
apresentada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental aprovados
pelo governo por meio do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2011/2013). Dessa
forma, objetivamos especificamente analisar as atividades que abordam a pontuagéo (parte

tedrica e exercicios) nos volumes do 6° ao 9° ano de duas colecbes didaticas: Portugués: uma
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proposta para o letramento, de Magda Soares, e também a colecdo Portugués: linguagens de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes.

A motivagdo para esta pesquisa surgiu da preocupacdo sobre como 0s sinais de
pontuacdo sdo abordados nos atuais livros didaticos do Ensino Fundamental (Anos Finais)
distribuidos nas escolas publicas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(BRASIL, 2010). Acreditamos que a reflexdo a respeito desse assunto seja pertinente para o
aprimoramento das préaticas de ensino, revelando-se uma forma de questionar as propostas
sobre o ensino da pontuagcdo em voga.

Na realidade da educacdo brasileira, por diversos fatores ja conhecidos (como a
expansdo quantitativa do Ensino Superior), uma grande parcela dos cursos de licenciatura
acaba formando profissionais com nocdes superficiais sobre contetdos importantes para o
oficio docente em suas respectivas disciplinas, 0 que chamamos aten¢do em nosso trabalho
para o ensino da pontuacdo, no caso de professores de lingua materna. Dessa maneira, esses
professores, por ndo terem um conhecimento aprofundado e dominio sobre o conteudo,
acabam se pautando unicamente pelas recomendac@es dos livros didaticos, deixando de ter
uma visao critica das possiveis falhas que as colec¢des didaticas apresentam sobre determinado
assunto e que ndo conseguem dar conta. Sendo assim, observa-se que muitos professores
utilizam os livros didaticos como Unica estratégia de ensino, sem nenhum tipo de
complementacdo para as lacunas deixadas por esses materiais.

Com efeito, os educandos geralmente percebem as nuancas de entoacOes na fala,
conseguindo assim distinguir os efeitos de sentido a partir das pausas na oralidade. No
entanto, isso deixa de ocorrer na transposi¢cdo para a escrita, uma vez que ao longo do
processo de aprendizagem sobre os sinais de pontuacdo, percebem-se falhas no ensino desse
conteddo. De um lado ha um sistema movido pela expressividade instantanea da interacao
face a face, de outro, uma organizacdo pautada pela I6gica da organizacdo sintatica dos
periodos. Assim, percebe-se que ha duas formas de aplica¢do da pontuagdo: uma pautada pela
oralidade expressiva que transcende a norma gramatical e a outra regida por regras
sistematizadas.

Dado o espaco delimitativo para expor as ideias centrais da nossa pesquisa,
organizamos este texto completo da seguinte forma: a) explicitagdo resumida da
fundamentacdo tedrico, que tem como base a Analise Dialogica do Discurso, pautada nos
escritos do Circulo bakhtiniano; b) apresentacdo metodoldgica da investigacdo; c) descricdo

completa do corpus selecionado.
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Fundamentacao tedrica resumida

Ao vislumbrarmos a problematizacdo do ensino tradicional da lingua materna, mais
especificamente as propostas de ensino sobre a pontuagdo encontradas nos materiais didaticos
distribuidos para as escolas publicas por meio do PNLD (BRASIL, 2010), apoiamo-nos nas
ideias de Faraco e Castro (2000) sobre as fragilidades das abordagens prescritivo-normativas,
as quais tém sido objeto de interesse ndo sé da linguistica, mas também de especialistas das
mais diversas areas.

Dentro desse contexto, percebe-se que sempre houve uma preocupagdo mais com o
aspecto pratico do que com o teérico em relacdo a essa problematica. Por outro lado, Faraco e
Castro (2000) defendem a ideia de uma teoria linguistica que fundamente o ensino de lingua
materna a partir do arcabougo tedrico desenvolvido pelo Circulo bakhtiniano, propondo uma
articulacdo entre o conceito de enunciado e a pratica de ensino de lingua materna.

Partindo de alguns textos de referéncia do Circulo, como Marxismo e filosofia da
linguagem (1999) e Problemas da poética de Dostoiévski (2010), observa-se a discussao
sobre questdes fundamentais a respeito da lingua. Em confluéncia com tais questdes, também
no artigo Dialogic Origin and Dialogic Pedagogy of Grammar (Stylistics in Teaching Russian
Language) (2004), perceber-se um apoio tedrico a partir da ideia esbogada por um Bakhtin
professor, quando esse escreveu sobre os problemas do ensino da gramatica nas escolas
secundarias, na Russia de seu tempo. Muito embora essas discussdes tenham sido
engendradas ha décadas, parecem mais atuais do que nunca, uma vez que nos trazem a
reflexdo sobre algo tdo contempordneo que € o repensar o ensino tradicional da lingua
materna.

Com efeito, as ideias de Mikhail Bakhtin influenciaram a concepcéo de linguagem nas
ultimas décadas do século XX e hoje sdo consideradas precursoras de uma nova abordagem
tedrica, a Analise Dialdgica do Discurso (ADD), fundamentada no principio dialégico da
linguagem. Além disso, as contribui¢Bes bakhtinianas vieram proporcionar uma nova maneira
de fazer pesquisa nas ciéncias humanas (AMORIM, 2004), pois ndo desvinculam o
pesquisador desse processo, tampouco a relagéo entre os (inter)locutores do discurso.

A partir de uma maneira especifica de entender a linguagem, temos como fundamento
tedrico-metodoldgico a Analise Dialogica do Discurso (ADD), cujo objeto de investigacdo
sdo os textos e os discursos. Ao apresentarmos 0 arcabouco tedrico dessa pesquisa,

elencaremos alguns conceitos que subsidiardo nossas analises. Nesse sentido, a analise
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dialégica que proporemos pautar-se-4 basicamente nos conceitos de: enunciado concreto,
dialogo, dialogismo e relacGes dialogicas, além de outros exigidos pela analise do corpus, que
possam corroborar em nossas discussoes.

Isso posto, destacaremos nossa concepc¢éo de texto pelo viés dial6gico, ndo concebido
como unidade autbnoma, mas como sistema da lingua em uso, objeto que permitira observar
diferentes discursos que formam a parte tedrica e 0s exercicios sobre os sinais de pontuacao
encontrados em nosso corpus. Desse modo, temos que ter em mente também a questdo do
dialogismo, conceito amplo e complexo, referente ao papel da alteridade na constituicdo do
sujeito, da interacdo, dos textos e dos discursos; em resumo, precisamos compreender esse
conceito como um guarda-chuva epistemoldgico, sem o qual ndo se pode pensar a relacao
sujeito/linguagem.

A guisa de ilustracdo, além de respeitar essas coercdes, 0 autor do livro didatico ao
engendrar sua colecdo tem dentro de si a imagem de seus provaveis interlocutores e por isso
escolhe determinadas estratégias metodologicas para abordar didaticamente os diversos
conteddos da lingua. Esse processo sé € possivel pela existéncia do acabamento enunciativo,
pois ao construir o seu discurso, o sujeito pauta-se pela presenca de um outro e sua provavel
atitude responsiva (BAKHTIN, 2003).

No que tange as marcas visiveis (e invisiveis) de nosso corpus, precisaremos
considerar, além da relacdo subjetiva entre os (inter)locutores, a dimensao textual e discursiva
desses materiais. 1sso implica pensarmos no conceito-chave de estilo, 0 que nos remete, do
mesmo modo, as questdes da alteridade e das multiplas vozes que se defrontam para constituir
a singularidade de um enunciado. Dentro da teoria dialdgica, o conceito de estilo estrutura-se
a partir da relacdo entre as dimens@es textuais e discursivas. Ademais, a acepc¢do do termo é
definida por “[...] um modo individual de selecdo, apropriacdo e uso das formas sociais da
linguagem” (ARAN, 2006, p.106).

Mesmo tendo a percepcdo das caracteristicas comuns que os materiais didaticos
possuem e que esses também trabalham quase sempre com 0s mesmos conteldos, cada
colecdo acaba se diferenciando pelo enfoque do(s) autor(es), constituindo assim seu estilo a
partir da relacdo com os interlocutores (editores, professores e alunos) Desse modo,
problematizaremos a abordagem didatica sobre o contetdo da pontuagdo em cada volume das
colecdes, tentando esmiucar as singularidades desses materiais. Considerando que o corpus
desse projeto é constituido por livros didaticos de lingua materna, tomamos esses como

enunciados concretos, dessa forma, neste trabalho a perspectiva tedrica adotada partird da
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concepcao bakhtiniana que concebe o conceito de enunciado (BAKHTIN, 2003, 2010;
VOLOSHINOV, 1993) como unidades reais de comunicacdo, sendo consideradas eventos
irrepetiveis, com juizos de valor e emogdes, além de possuir um acabamento especifico que

permite respostas.

Perspectiva metodoldgica

Para compor o corpus, partiu-se dos seguintes questionamentos: (1) Como as
abordagens didaticas sobre o emprego da pontuacdo se articulam a formacdo de leitores e
produtores de textos nas obras didaticas analisadas, conforme orientagdes dos documentos
oficiais? (2) Quais encaminhamentos tedrico-metodoldgicos sdo oferecidos pelas colecBes
quanto ao uso dos sinais de pontuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental?

Com um total de 16 colecGes aprovadas pelo PNLD (triénio 2011-2013), restringimos
nosso corpus principal para duas colegdes, fazendo um estudo por amostragem no qual
pudéssemos fazer uma investigacdo de cunho dialégico e também para que houvesse um
aprofundamento na qualidade de nossas analises. Ratifica-se a eleicdo do corpus por serem
trabalhos reconhecidos e respeitados pela sociedade, dentro do ambito escolar, além disso, as
obras apresentam abordagens tedrico-metodoldgicas diferentes, apresentando distingGes
relevantes quanto ao trabalho com a andlise linguistica, fato que exige uma investigacdo
contrastiva minuciosa.

Dessa maneira, a compatibilidade entre o quadro tedrico e a metodologia sera
alcancada mediante o estudo e analise dialdgica da abordagem didatica sobre o emprego dos
sinais de pontuacdo nas colecdes (EF Il) Portugués: uma proposta para o letramento, de
Magda Soares, e Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhées.

O corpus foi coletado a partir de dois procedimentos: (1) levantamento, analise e
recorte das obras no Guia do PNLD (2010); (2) digitalizacbes das atividades didaticas sobre a
pontuacdo selecionadas. Os livros didaticos serdo analisados a partir de elementos
caracterizadores da obra: titulo, capa, autores, editora, edigdo; identificadores da obra: prefacio,
referéncias bibliograficas; descricdo do sumario; identificacdo das teorias linguisticas
apresentadas e da proposta de ensino. Ademais, também serdo considerados outros aspectos:
descricdo e analise do manual do professor, macroestrutura da obra (sumario); identificacéo
das teorias linguisticas; descricdo e andlise das atividades didaticas destinadas ao estudo da

pontuacdo; identificacdo e descricdo das relagdes entre os LDP e os documentos oficiais.
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Tais critérios de analise correspondem ao metodo dialégico que, primeiramente,
verifica/analisa a totalidade do enunciado, para especificar os elementos que o compdem, sem
ignorar esse todo. Por esse motivo, recuperar elementos caracterizadores e a macroestrutura da

obra é fundamental.

Descricdo das colegdes
Colecéo 1 — Portugués: linguagens

Figura 1: Capas dos volumes do 6° ao 9° ano, cole¢do Portugués: linguagens
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Sobre as capas dos volumes que compdem a colegdo, vé-se uma cor predominante
para cada ano: amarelo (6° ano), roxo (7° ano), verde (8° ano), azul (9° ano). Em termos
gerais, no plano superior centralizado encontram-se 0s nomes dos dois autores da coleg&o.
Logo apds, vemos em destaque o nome do livro seguido do ano/série para o qual o volume foi
destinado. Na parte inferior centralizado, observa-se o simbolo e 0 nome da editora. Além das
cores predominantes para cada volume, ha também outros elementos visuais que compdem a
capa. Observa-se a insercdo de alguns desenhos, ilustracdes e fotografias que fazem parte das
unidades didaticas.

Quanto aos autores da colecdo, William Roberto Cereja é professor graduado em
Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela Universidade de Sado Paulo, Mestre
em Teoria Literaria pela Universidade de Sdo Paulo e Doutor em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem pela PUC-SP. Thereza Cochar Magalhaes é professora graduada em
Portugués Francés e licenciada pela FFCL de Araraquara, SP, Mestra em Estudos Literarios
pela UNESP de Araraquara e professora da rede publica de ensino em Araraquara, SP. Além

dos professores que ddo autoria a colecdo, houve o trabalho de diversos ilustradores que
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ajudam a compor os quatro volumes: Avelino Guedes, Eliana Delarissa, Elizabeth Teixeira,
Evandro Luiz, Marcelo Martins, Mariangela Haddad, Patricia Lima, Ricardo Dantas.

No processo de editoragdo dos livros, houve diversos outros colaboradores envolvidos
que fazem parte da editora e sdo essenciais para a concretizagdo da cole¢do, na qual
elencamos a participacdo de varios profissionais e setores: gerente editorial, editor, editora
assistente, auxiliar de servicos editorais, preparacao de texto, revisdo, pesquisa iconogréafica,
licenciamento de textos, gerente de arte, supervisor de arte, assistente de producéo,
diagramacéo, coordenacéo eletronico. Ademais, houve os profissionais envolvidos no projeto
gréfico, capa e imagem de capa. Todos esses profissionais envolvidos sdo oriundos da editora
responsavel pela publicacdo e divulgacdo da colecdo, sendo no caso do nosso corpus, a Atual
Editora. Essa editora € uma das que compde o Grupo Saraiva que também possui outras
empresas como Editora Saraiva, Etico Sistema de Ensino, Agora Sistema de Ensino, Benvira,
Formato e Caramelo.

O Grupo Saraiva esta ha quase 100 anos no mercado brasileiro e desponta como
lideranca no mercado editorial reunindo duas principais empresas: a Editora Saraiva e a
Livraria Saraiva. Segundo informagdes disponibilizadas no site oficial a empresa?, a editora é
uma das principais empresas no ranking do mercado de livros didaticos e paradidaticos para
Ensinos Fundamental e Médio, além disso, a Livraria Saraiva destaca-se como a rede de
maior faturamento no Brasil. Dentre os diversos setores em que o grupo atua, o segmento de
livros didaticos é um dos mais importantes, pois os selos Editora Saraiva e Atual Editora
foram responsaveis por uma expressiva participacdo no PNLD 2011 fornecendo suas colecdes
para centenas de escolas publicas brasileiras. Dentro desse contexto, para que as colegdes
dessa editora fossem aceitas foi preciso engendrar um material que atendesse as exigéncias
minimas propostas pelos documentos oficias, tais como: LDB, PCN e o edital do PNLD.

A partir dessa contextualizagdo dos elementos e atores envolvidos na esfera de
producdo, passaremos a descrever as questdes referentes a estrutura da cole¢do Portugués:
Linguagens (6° ao 9° ano). Em termos estruturais e metodoldgicos, os livros foram divididos
em quatro unidades com trés capitulos, sendo que cada um foi subdivido nas seguintes se¢fes
fixas: Estudo do texto; Producéo de texto; Para escrever com adequacgao/ coeréncia/ coesao/
expressividade; A lingua em foco; De olho na escrita; Divirta-se.

A partir do Manual do professor, disposto de maneira idéntica na parte final dos quatro

volumes, observamos que na secdo Estudo do texto os autores elaboraram situacdes

? Consulta realizada em novembro de 2013. Site: <http://www.editorasaraiva.com.br/index.aspx>.
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objetivando a exploracdo da leitura, privilegiando a diversidade textual que circula
socialmente. Nessa secdo, percebe-se a organizacdo de subsecdes em momentos distintos,
sendo que algumas sdo facultativas: compreensdo e interpretacdo, a linguagem do texto e
leitura expressiva do texto.

O tdpico de compreensdo e interpretacado objetiva ampliar as habilidades de leitura do
educando gradativamente por meio de atividades de antecipacéo, apreensdo do tema, estrutura
do texto, levantamento de hipdteses e outros elementos para a compreensdo do texto. A parte
da linguagem do texto, vislumbra-se explorar as especificidades da lingua, o suporte e o perfil
dos interlocutores, bem como o estudo do vocabulario. Por ultimo, o tdpico referente a leitura
expressiva do texto objetiva fechar e sintetizar o processo de compreenséo e interpretacdo por
meio da releitura, explorando aspectos como entonagéo e pausa.

Na secdo sobre Producédo de texto, os autores trabalham com diferentes géneros de
ampla circulagdo social, mantendo relagdes com a tematica da unidade e os textos estudados
no capitulo. Na primeira parte, os autores apresentam o conteido pela perspectiva teorica,
partindo de um género representativo para a unidade. Na segunda parte, objetivou-se a
producdo escrita do aluno a partir dos subsidios teo6ricos desenvolvidos, nos quais 0s
educandos encontram orientacdes para 0 planejamento, producdo, avaliacdo e refaccdo da
prépria producdo textual.

Quanto ao segmento Para escrever com adequacao/coeréncia/coesdo/ expressividade,
Cereja e Magalhées variam a titulacdo do topico nas unidades conforme o assunto discutido.
Dessa forma, tratam de diversos aspectos ligados a textualidade, ao discurso, abordando
questdes sobre avaliacdo apreciativa e recursos graficos. Ademais, trabalharam aspectos
expressivos da lingua e enfocam elementos da textualidade.

Na secdo A lingua em foco, vé-se que a proposta da colecdo pretende dar énfase para a
nocdo de enunciado, texto e discurso e ndo para o ensino tradicional da gramatica (que
priorizava a classificacdo gramatical de cunho morfologico e sintatico). Nesse sentido, 0s
autores procuraram destacar nos volumes da colecdo a lingua enquanto processo dindmico e
interativo e ndo a lingua entendida como um sistema imutavel e fechado. O trabalho
linguistico desenvolvido na colecdo contempla aspectos de natureza normativo-prescritiva,
bem como questbes relacionadas ao uso reflexivo desses recursos da lingua. Nesse
imbricamento, pretende-se formar educandos que ndo apenas descrevam a lingua, mas que
sejam capazes de utilizar, de maneira consciente, todos os elementos orais e escritos de

acordo com o contexto sdcio-histoérico.
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A secdo Lingua em foco foi dividida nos seguintes topicos: Construindo o conceito,
Conceituando, Exercicios. Resumidamente, os topicos objetivam levar, por meio de diferentes
atividades, o educando a construir o conceito gramatical destinado para cada unidade. Apds o
contato inicial do aluno com o conceito, os autores aprofundam o assunto através de
exercicios praticos, objetivando internalizar nos alunos o conteudo trabalhado.

Na secdo De olho na escrita, o trabalho principal é focado nos problemas notacionais
da lingua, como ortografia e acentuacdo. De modo sistematizado, os alunos sdo levados a
refletir, por meio do método indutivo, sobre as regras, colocando-as em pratica nas atividades
prescritas. Para fechar cada capitulo, encontra-se a se¢do Divirta-se na qual ha atividades
ludicas para estimular o raciocinio do educando, destacando-se o trabalho com charadas,
brincadeiras, advinhas e outros textos ludicos.

No volume destinado aos docentes, além de todas as respostas e recomendagdes em
azul, com letras menores, ha no fim de cada volume o Manual do Professor. Nessa parte, 0s
autores estruturaram da seguinte forma: (1) Introducédo; (2) Estrutura e metodologia da obra;
(3) Cronograma; (4) Leitura extraclasse; (5) Producéo de texto; (6) O ensino da lingua; (7) O
dicionario; (8) A interdisciplinaridade; (9) Avaliacdo; (10) Plano de curso. Essa estrutura
aparece em todos os quatro volumes que compdem a colecdo quase da mesma forma,
diferenciando apenas o item (10) Plano de curso, pois apresenta o conteldo especifico de
cada ano e as sugestdes de estratégias. No decorrer do Manual, também aparece a insercao das
referéncias tedrico-metodoldgicas utilizadas pelos autores na composicdo das atividades de
leitura, producdo de texto e andlise linguistica.

Na introducdo do Manual, os autores discorrem sobre a nova edicdo da colecdo,
afirmando tratar-se de uma versdo revista, ampliada e atualizada. Na secdo Estrutura e
metodologia da obra, vé-se com detalhamento toda explicacdo sobre as unidades e capitulos
que compdem o livro. Quanto ao Cronograma, 0s autores apresentam uma sugestdo de
organizacdo da utilizacdo do material tendo como base os 200 dias letivos e a previsdo de
cinco aulas semanais de Lingua Portuguesa.

Com relacdo a Leitura extraclasse, Cereja e Magalhées sugerem, além das atividades
de leitura em classe, um trabalho com leitura fora da sala de aula para estimular a formacao de
leitores autbnomos e proficientes. Sobre a Produgdo de texto, os autores admitem que a
coletdnea reuna contribuicdes de linhas tedricas diferentes, destacando-se o conceito de
géneros textuais e discursivos. Além disso, nessa parte encontram-se outros procedimentos

didaticos e recomendacgdes sobre a producdo de um jornal impresso em sala de aula e
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detalhamento de uma experiéncia com jornal. A secdo O ensino da lingua subdivide-se em
duas partes: (a) Gramatica: interacdo, texto e reflexdo — uma proposta de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa nos ensinos fundamental e médio e (b) Ensino de Lingua
Portuguesa: entre a tradicdo e a enunciagdo. Na parte final do Manual, os autores discorrem
sobre 0 uso concomitante do dicionario, como recurso complementar do livro didatico. Além
disso, reservaram um espaco sobre avaliacdo, onde ha um dialogo com os docentes sobre

sondagem, avaliagdo diagndstica e das produces de texto.

Colecéo 2 - Portugués: uma proposta para o letramento

Figura 2: Capas dos volumes do 6° ao 9° ano, colegdo Portugués:
uma proposta para o letramento

Migda Soares

PORTUGUES 9

P —

(<

Com relacdo as capas que compdem a colecdo Portugués: uma proposta para o
letramento, percebe-se a separacdo por cores predominantes no retangulo que destacam-se no
titulo e nos tons de toda a capa: roxo (6° ano), azul claro (7° ano), vermelho (8° ano), azul
escuro (9° ano). Sobre os aspectos verbais, vemos 0 nome da autora centralizado na parte
superior e logo na sequéncia o titulo da colecdo e o ano para o qual o volume foi destinado.
Além dessas informagdes, ha a descricdo do componente curricular e a inser¢édo do simbolo e
0 nome da editora. A respeito de outros elementos visuais, a ilustragédo de capa ficou sob
responsabilidade de Chico Marinho. Cada volume possui ilustragdes diferentes, com imagens
de criancas e adolescentes brincando, andando de bicicleta ou correndo.

Quanto a autora da colecdo, Magda Becker Soares, possui graduacdo em Letras pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), doutorado em Didatica e é professora titular
da mesma instituicdo. Pesquisadora de renome no contexto nacional e internacional, é

membro de diversos 0rgdos nacionais e internacionais no ambito das areas cientificas. Além
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disso, tem diversas publicacbes em destaque sobre tematicas da formacdo de professores,
alfabetizacdo, ensino, escrita, leitura e letramento.

Sobre a editora, a empresa possui mais de quarenta anos de tradicdo no mercado
editorial brasileiro, sendo considerada uma das lideres no mercado publico e privado de livros
didaticos. Tendo como lema Fazendo escola com vocé, segundo pesquisa no site® oficial da
empresa, a Editora Moderna tem como principais eixos: (1) a inovacdo de servicos e obras,
(2) investimento em pesquisas e (3) subsidio pedagdgico.

As areas estabelecidas para fins exclusivamente metodologicos, os volumes foram
divididos em quatro unidades bimestrais segmentadas por seis secGes comuns para cada
unidade: LEITURA (Preparacdo para a Leitura, Leitura Oral, Leitura Silenciosa,
interpretacdo Oral, Interpretacdo Escrita, Sugestdes de Leitura); PRODUCAO DE TEXTO;
LINGUA ORAL; LINGUA ORAL - LINGUA ESCRITA; VOCABULARIO; REFLEXAO
SOBRE A LINGUA.

Na area destinada a LEITURA, observou-se a distingdo de cinco partes distintas.
Antes da leitura do texto em si, a atividade de Preparacéo para a leitura objetivou discutir as
caracteristicas do género, formulacdes de hipdteses e construgdo de conhecimentos prévios
para a compreensdo do texto. Na sequéncia, a atividade de Leitura oral é focada
principalmente no professor e justifica-se pela exploracdo de aspectos linguisticos e
disposicdo gréafica do texto, além do trabalho com outros elementos como ritmo, musicalidade
e expressividade. A atividade de Leitura silenciosa possui o intuito de estimular no educando
a habilidade de relacionar textos e ilustragcdes, ja a Interpretacdo oral justifica-se pela
necessidade dos educandos confirmarem suas hipoOteses levantadas e compartilharem a
interpretacdo do texto coletivamente, sanando assim as davidas particulares e coletivas.

Quanto a Interpretacéo escrita, a atividade teve como escopo estimular os educandos
ao aprofundamento do texto por meio de perguntas, fazendo-os compreender e desenvolver
habilidades de reflex&o, analise, sintese e avaliacdo. Por Ultimo, ha a secdo Sugestbes de
leitura cuja tematica seja pertinente ao tema desenvolvido na unidade.

A parte destinada 8 PRODUCAO DE TEXTO vislumbra criar oportunidades para que
os educandos expressem por escrito, despertando o interesse pelas diferentes formas de

interlocugcdo, bem como o aprimoramento dessas habilidades. Quanto aos objetivos

¥ Consulta realizada em novembro de 2013. Disponivel em: <www.moderna.com.br>.
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especificos, espera-se que sejam capazes de engendrar textos coerentes de acordo com as
condicdes de producéo, adequando recursos linguisticos e gréaficos.

Na secdo de LINGUAGEM ORAL, o objetivo é fazer com que os alunos produzam e
oucam textos orais de diferentes géneros, observando todos os elementos caracteristicos de
cada género. A secio VOCABULARIO vislumbra desenvolver nos alunos as habilidades de
busca e consulta no dicionario, além de distinguir a estrutura da palavra e identificar o
conteido seméntico de aspectos morfossintaticos da lingua.

Quanto & REFLEXAO SOBRE A LINGUA, observa-se o intuito de levar os
educandos a refletirem de maneira aprofundada a respeito da préatica de analise linguistica,
identificando variedades da lingua, bem como reconhecer, comparar e analisar fenémenos
linguisticos. Como acontece na maioria dos livros didaticos, esta colecdo também apresenta,
na versdo para os professores, sugestdes e respostas das atividades em letras azuis um pouco
menores que a diagramacdo normal. Ademais, ha uma parte para uso exclusivo do professor,
intitulada Sobre esta colecdo (comumente conhecida como Manual do professor), onde a
autora discutiu os fundamentos tedricos gerais da proposta da coletanea, a parte metodolégica
e uma complementacdo bibliografica.

Quanto aos fundamentos tedricos, Soares (2002) coloca em sua cole¢do o letramento
como embasamento e como finalidade do ensino de portugués, teoria que serviu de base para
titular a coletdnea. A autora explica que a perspectiva tedrica adotada pressupde a concepgao
de lingua, ndo como instrumento, mas como discurso (entendido na colecdo, grosso modo,
como lingua em processo de interagdo entre os interlocutores). Para tanto, essa interacao se da
por meio de textos orais ou escritos como unidades de ensino. No Manual do Professor,
intitulado como Sobre esta colecdo, vé-se que a autora explicita em sua base teorica que
trabalha com géneros textuais, uma vez que organiza os volumes da colecdo em unidades

tematicas, ou seja, para cada unidade escolheu-se trabalhar um género especifico.

Consideracoes finais

Em nossas consideracdes, justificamos que pelo espaco destinado ao texto completo
apresentado na ALED-Brasil, resolvemos apresentar um tom mais descritivo e completo do
corpus do qual faz parte da nossa tese em andamento. Sendo assim, este texto procurou
apresentar sucintamente um panorama do arcabouco tedrico-metodologico, bem como a

descricdo completa no nosso material de investigacao.
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Dessa forma, explicitamos que a partir da descricdo completa dos enunciados
concretos que ddo origem ao nosso corpus, elaboraremos ao longo do nosso doutoramento a
andlise dialdgica das atividades sobre a pontuacdo nas duas cole¢Bes, visando ver a

abordagem didatica quanto a apresentacédo tedrico e exercicios.
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