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Resumo: Neste artigo, andlises e reflexdes serdo realizadas pelo viés da Teoria da Analise de
Discurso de Linha Francesa, desenvolvida por Michel Pécheux na Franga, e por Eni Orlandi e
seus estudiosos no Brasil. Neste trabalho em especial, mobilizaremos os conceitos de
Condi¢des de Producdao e Memoria Discursiva, a fim de analisarmos o “Relatorio de
Avaliagdo da Execu¢do de Programas de Governo n° 16 Infraestrutura de Tecnologia da
Informagdo para a Educagdo Bésica Publica (PROINFO). Interessa-nos compreender a
concepcao de lingua e de sujeito que sustenta as praticas de lingua mediadas pelas TICs e
quais os efeitos de sentido que elas produzem nas atividades lingiiisticas propostas pelos
professores de lingua portuguesa. Assim, queremos colocar em discussdo, na perspectiva do
discurso, as tecnologias produzidas pelo sujeito para significar e se significar no e para mundo
e a sociedade.

Palavras-chave: Andlise de Discurso, Politicas Publicas, Tecnologias de Informagdo e
Comunicagao.

Abstract: This paper analyzes and reflections will be performed by the Theory of Discourse
Analysis of French Line bias, developed by Pécheux in France and Eni Orlandi and his
scholars in Brazil. This work mobilize the concepts of Production Condition and Memory
Discourse in order to analyze the "Assessment Report on Implementation of Government
Programs paragraph 16 of Information Technology Infrastructure for Public Elementary
Education (PROINFO). We are interested in understanding the conception of language and
subject that sustains the practices of language mediated by ICTs and what effects they
produce in the sense proposed by teachers from English-speaking linguistic activities.
Therefore, we want to put in discussion and in view of speech technologies produced by the
subject to mean and mean and the world and society.

Keywords: Discourse Analysis, Public Policy, Information Technology and Communication.

! Mestranda no Programa de Pos-Graduagdo Stricto-Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de Mato
Grosso-Unemat.

? Mestrando no Programa de Pés-Graduagio Stricto-Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de Mato
Grosso-Unemat.

3 Professora Doutora do Programa de Pés-Graduagio Stricto-Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de
Mato Grosso-Unemat.



vV Coloquio da UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

V COLOQUIO DA ALED ASII

- Andlise do Discurso: novos cantei e trabalho?
AI‘EJD Sdo Carlos-SP, de 29 a 31 de Maio de 2014

Introducio
Neste artigo as analises e reflexdes serdo realizadas pelo viés da Teoria da Analise de

Discurso de Linha Francesa, desenvolvida por Michel Pécheux na Franga, e por Eni Orlandi e
seus estudiosos no Brasil. Neste trabalho em especial, mobilizaremos os conceitos de
Condi¢des de Producdo e Memoria Discursiva, a fim de analisarmos o “Relatorio de
Avaliagdo da Execu¢do de Programas de Governo n° 16 Infraestrutura de Tecnologia da
Informacdo para a Educagdo Basica Publica (PROINFO). O Proinfo ¢ um programa
educacional que tem como objetivo promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de
educagdo basica. Esse programa leva as escolas da rede publica computadores, recursos digitais e
conteudos educacionais. No entanto, sdo os estados e municipios que devem garantir a estrutura
adequada para receber os laboratorios e capacitar os educadores para o uso das maquinas e
tecnologias.Assim, interessa-nos compreender o funcionamento dos discursos da
Controladoria-Geral da Unido sobre a inser¢do das Tics no discurso do Estado, em especial,
sobre as politicas de lingua.

Tomaremos como corpus de andlise o relatério entregue em janeiro de 2013, para nos
debrugarmos sobre as condi¢cdes de produgdo que sustentaram a constru¢do e o uso daquelas
ferramentas na sala de aula. Interessa-nos compreender a concepcao de lingua e de sujeito que
sustenta as praticas de lingua mediadas pelas TICs e quais os efeitos de sentido que elas
produzem nas atividades lingiiisticas propostas pelos professores de lingua portuguesa. Assim
sendo, queremos colocar em discussdo e na perspectiva do discurso, as tecnologias produzidas
pelo sujeito para significar e se significar no e para mundo e a sociedade. Pensar sobre as
condi¢des de produgdo que dao origem a um saber sobre o sujeito e sobre as técnicas que ele
utiliza para se relacionar com outros sujeitos € com o mundo para produzir conhecimento, nos
convoca a compreender o funcionamento do sujeito com a lingua e o urbano, pois a
tecnologia se manifesta e se significa, hoje, no espago da cidade. Tal processo estd imerso nas
linguagens da tecnologia em diferentes materialidades discursivas, quer digital, quer
impressa. Isto é, sdo formas materiais da lingua em movimento, mas que ndo funcionam
separadamente. Por essa razdo, nosso interesse em compreender os deslocamentos e/ou

rupturas que as TICs produziram nas praticas linguisticas escolares.

I- Politica Publica Educacional: Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Proinfo)
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O Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informatica na
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Educacao, foi implementado como politica publica governamental langado pela Portaria n°
522 de 9 de abril de 1997, pelo entdo Ministro da Educagdo e do Desporto, Paulo Renato,
apos realizacdo de estudos que se voltavam para a inser¢do da informatica no processo
educacional do pais, buscando, dessa forma, promover o uso pedagdgico das tecnologias nas
escolas publicas.

Uma das justificativas para o lancamento desse programa se da pela,

Crescente e irreversivel presenca dos computadores — recursos de informética
de um modo geral — nos mais corriqueiros atos da vida das pessoas tornou
indispensavel, como agdo de governo, a informatiza¢do da Escola Publica. Uma
decorréncia da obrigacdo do poder piblico de diminuir as diferencas de
oportunidades de formacio entre os alunos do sistema piblico de ensino e os da
Escola Particular, esta cada vez mais informatizada. (BRASIL, 1997, ndo
paginado).

O direito ao acesso as TICs na educagao ¢ em primeiro lugar de responsabilidade do
Estado, uma vez que ¢ papel dele implantar Politicas Publicas para atender as necessidades da
sociedade. Dessa maneira como defende Orlandi, as politicas publicas tém se revestido de
politicas de inclusdo que demarcam limites e margens, produzindo a manutengdo da
desigualdade como operadora das relacdes sociais (2010).

Na formulagdo, “crescente e irreversivel presenca dos computadores — recursos de
informdtica de um modo geral — nos mais corriqueiros atos da vida das pessoas tornou
indispensavel [...] obrigaciao do poder publico de diminuir as diferencas de oportunidades
de formacio entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola Particular”,
observa-se que sdo as politicas publicas que vao criar um imaginario de igualdade entre
Escola Publica e Escola Particular, com o advento/presenca de tecnologias na sala de aula.
Assim, hd o funcionamento do imaginario de inclusdo daqueles que estio a margem da
sociedade na era digital, criando “o consenso de igualdade social, de acesso, de oportunidade,
mediante a capacitacdo dos sujeitos, o que permitird o governo exercer o poder regulador sem
tensdo (DIAS 2010, p.50), isto é, cumprindo o seu papel na sociedade. Para Orlandi e
Rodrigues-Alcala (2004, p.11) as politicas publicas contemporineas, sustentam-se numa
logica consensual, tendo em vista “a constituicdo de uma “maioria” através do maior indice
possivel de “participagdo” dos “excluidos” e das “minorias sociais” nas diferentes instancias

da vida urbana, como as institui¢cdes juridicas, culturais, tecnoldgicas, educativas, de lazer”.
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ferramenta no sentido de amenizar as desigualdades impostas na sociedade.

O Prolnfo enquanto politica ptblica passa a ser reconhecida nacionalmente e discutida
nas escolas publicas, diferentemente de projetos anteriores, como EDUCOM (1983),
FORMAR (1987), PRONINFE (1989)*, que se configuraram apenas como politicas de
atendimento em focos especificos e para algumas escolas por meio de projetos pilotos, o
Prolnfo por sua vez, em seu Art. 1° j& justifica a finalidade do programa, que ¢ o de
“disseminar o uso pedagégico das tecnologias de informaitica e telecomunica¢des nas
escolas publicas de ensino fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal”.

Na Portaria que o institucionaliza, apresenta-se as principais finalidades do programa:

Paragrafo unico. As agdes do Prolnfo serdo desenvolvidas sob responsabilidade da
Secretaria de Educa¢do a Distancia deste Ministério, em articulagdo com a
secretarias de educacdo do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessarios para planejamento e alocacdo de recursos
do Prolnfo, inclusive as estimativas de matriculas, terdo como base o censo escolar
realizado anualmente pelo Ministério da Educagdo e do Desporto e publicado no
Diario Oficial da Unido.

Art. 3° O Secretario de Educacéo a Distincia expedird normas e diretrizes, fixara
critérios e operacionalizagdo ¢ adotard as demais providéncias necessarias a
execugdo do programa de que trata esta Portaria.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo. (Port. MEC de n°

522/1997).

A criag¢do do Prolnfo enquanto politica publica de insercao de Tecnologias no espaco
escolar, representa uma mudanca significativa no que diz respeito a formagdo do sujeito-
aluno.

Na Portaria do Ministério da Educacdo que institucionaliza o Prolnfo “temos a
desautorizagdo dos meios pedagdgicos que eram utilizados para o desenvolvimento da
atividade na escola, ou seja, do uso do quadro de giz passa-se a propor “o uso pedagogico das
tecnologias de informatica e telecomunica¢des” (STRAUB, 2012 p.44). Temos uma ruptura
dos velhos paradigmas da Escola pela “disseminacdo” dos uso das TICs, uma vez que, além
dos “velhos” instrumentos de ensino que a escola ja usava, a ela ¢ incorporada o “novo”, isto

¢, as Tecnologias de Informa¢do e Comunicagao.

* Ver mais em: Histéria da Informética Educacional no Brasil observada a partir de trés projetos publicos,
disponivel em <http://www.lapeq.fe.usp.br/textos/tics/ticspdf/neide.pdf>. Acesso em: 19/10/2014.
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O Prolnfo, entdo, vai fundamentar a necessidade da disseminag¢io do uso pedagogico

das TICs como uma das necessidades essenciais a vida, ao mercado de trabalho e ao ser
cidaddo globalizado. Ao usar o verbo “disseminar”’, o governo propde que as TICs sejam
difundidas, propagadas, semeadas na escola, isso nos remete ideologicamente a ir muito
além do que implantar essa politica, mas que as aulas sejam ministradas através delas de
forma diferente do habitual, ou seja, o uso do quadro negro, do giz que também ndo deixam
de ser tecnologias, mas que sdo tecnologias de século passado, e 0 que estd em jogo nessa
nova formula¢do ¢ uso das tecnologias do século XXI, isto ¢, Computador, Internet,
Smartphone, Datashow, Tablet, etc.

A Portaria proposta pelo Ministério da Educagdo em 1997 que cria o Prolnfo em
ambito nacional, passa por sua primeira reformulacdo no ano de 2007, com o Decreto n°
6.300 de 12 de dezembro de 2007, assinado pelo entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
Dessa forma, ao longo de uma década e a passagem do século XX para o XXI, observa-se a
mudanca de nomenclatura na proposta do Prolnfo, na Portaria 522/1997 do MEC, que se
apresentava como Programa Nacional de Informdtica na Educagdo, em 2007 ¢ alterada pelo
Decreto Presidencial para Programa Nacional de Tecnologia Educacional. O que se observa
nessa nova nomeacdo ¢ a troca de “Informética na Educacdo”, para “Tecnologia
Educacional”, pois nessa nova formulacdo a escola ndo ¢ mais dada a fun¢do de ensinar
Informatica, mas sim ensinar com recursos tecnoldgicos.

Oliveira (2011), em seu artigo intitulado “Paginando a Historia da Tecnologia
Educacional em Mato Grosso: o Prolnfo em Debate”, langa um olhar sobre a historia desse
programa em nosso estado, afirmando que o principal fator que levou a Escola a ndo mais
ensinar informdtica, mas a ensinar com recursos tecnologicos foi a “mudanca na escolha do
profissional para atuar nos laboratérios de informatica das escolas, os eleitos professores de
informadtica, cuja funcdo se limitava ao treinamento dos alunos para uso das ferramentas do
Office” (p.04). O que se observa com a redenominagao do Prolnfo ¢ a sua reestruturagao, pois
o Estado passa a se preocupar ndo apenas em inserir recursos tecnologicos na escola, mas
também a qualificar os profissionais que trabalhardo diretamente com os alunos, ou seja, os
professores. Visto que, uma das competéncias cruciais na formagdo do professor do século
XXI, ¢ de “utilizar novas tecnologias” (PERRENOUD, 2000).

A Organizagdo das Nacgdes Unidas (1984, apud STRAUB, 2012, p.43) enfatiza a
concepgdo de tecnologia educacional como “o uso para fins educativos dos meios nascidos da

revolu¢do das comunicacdes, como os meios audiovisuais, televisdo, computadores e outros
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tipos de hardware e software” e também como o modo sistematico de conceber, aplicar e

avaliar “o conjunto de processos de ensino e aprendizagem, levando em considerag¢do, ao
mesmo tempo, os recursos técnicos € humanos e as interagdes entre eles, como forma de obter
uma educacao mais efetiva”.

Assim, o sujeito aluno se significa no mundo e na sociedade como sujeito que ja
nasceu na era digital e que domina mais do que os seus professores as ferramentas digitais que
estdo ao seu alcance ou ndo, uma vez que muitos desses sujeitos ainda ndo contam com essa
tecnologia em seus lares, dependendo dessa ferramenta na casa de amigos, lan houses e por

que ndo na escola, instituicdo na qual passa boa parte do seu tempo.

II- Uma questido de analise: Escola, Estado e Tecnologia.

Considerando que um dos principios basicos do Estado Democratico ¢ o direito a
educacdo, e que ndo existe educacdo desconectada dos avangos tecnoldgicos, salientamos a
necessidade de que a sociedade moderna deve-se caracterizar pelo desenvolvimento de acdes,
particularmente no que se refere a educagdo na area de tecnologias, que favorecam a busca, a
organizacdo, a producdo e a disseminacdo de informacdo com vistas a apropriagdo do
conhecimento.

O direito ao acesso as TICs na educagdo ¢ em primeiro lugar de responsabilidade do
Estado, uma vez que ¢ papel dele implantar Politicas Publicas para atender as necessidades da
sociedade. Assim, compreende-se que “As Politicas Publicas tém sido criadas como resposta
do Estado as demandas que emergem da sociedade e do seu proprio interior, sendo a
expressao do compromisso publico de atuacdo numa determinada 4rea em longo prazo”
(CUNHA & CUNHA: 2002 p.12).

Quando tomamos a perspectiva discursiva, entendemos que “ndo sdo evidentes nem o
sentido de publico, nem os sentidos das politicas publicas” (ORLANDI 2010, p.13). Assim,

afirmamos conforme Orlandi que,

Para interferir na realidade é preciso compreendé-la. Para tanto, ¢ preciso saber que
saber comum esta inscrito nas reivindicagdes que sdo feitas socialmente em face do
conhecimento formal. E, em se tratando, de praticas de conhecimento, ha trés formas
que se conjugam: o conhecimento conceptual, o conhecimento técnico e 0 que serve
a administracdo. Dai a complexidade do conhecimento necessario para se exercer as
politicas publicas, ja que estas exigem as trés formas de conhecimento que se
recobrem: o como se concebe, o como se viabiliza pela tecnologia e como se
administra a demanda. (idem, p. 14).
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Entre as a¢des que visam assegurar o acesso a informagdo como responsabilidade do

Estado encontram-se programas e projetos como o Proinfo, programa esse que ¢ o nosso foco
de andlise.

E pelo discurso que melhor se compreende a relagdo entre linguagem/ pensamento/
mundo, porque o discurso ¢ uma das instancias materiais concretas dessa relagio (ORLANDI,
p.-12, 2012). Nesse sentido, analisaremos as questdes que nos interessam referentes ao
“Relatério de Avaliagao da Execugdo de Programas de Governo- Infraestrutura de Tecnologia
da Informagao para a Educagdo Basica Publica (PROINFO)”. Considerando que esse relatorio
feito pela “CGU realiza ag¢des de controle com o objetivo de avaliar o cumprimento das metas
previstas no Plano Plurianual e a execucdo dos Programas de Governo e dos Or¢amentos da
Unido”. Mobilizaremos, sobretudo, os conceitos de Condi¢des de Produgdo, dispositivo esse
que se pode compreender, os sujeitos e a situacdo, relacionados a memoria. Podemos
considerar as condi¢des de produgdo tanto em sentido estrito, quando nos referimos ao
contexto imediato, isto ¢ o agora, a enunciacdo, quanto em sentido amplo, quando nos
referimos ao contexto socio-historico e ideoldgico.

As condigdes de producdo em contexto amplo remetem a um conjunto de formulagdes
ja feitas e esquecidas, que trabalhardo de modo a determinar o que dizemos. Para a Anélise de
Discurso, as condi¢des de producdo e a memoria discursiva trabalham de forma conjunta, pois
a memoria € o saber discursivo que torna possivel todo dizer.

A memoria que fazemos referéncia,

ndo ¢ a capacidade cognitiva, individual, a faculdade de poder se lembrar de alguma
coisa, mas no sentido social, como um conjunto de experiéncias acumuladas pelos
homens no decorrer do tempo, conjunto de experiéncias acumuladas pelos homens
no decorrer do tempo, conjunto de experiéncias que pode ser recuperado nos textos,
que esta inscrito, portanto, na materialidade discursiva. (Navarro 2007, p.142),

A memoria refere-se entdo ao interdiscurso, definido por Orlandi (op. cit., p.31)
“como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente.” Pois, ¢ através do
interdiscurso, ou memoria discursiva, que as palavras fazem sentido, pois seus significados
sdo oriundos de outros dizeres que se encontram armazenados em nossa memoria € que vem a

tona com outras palavras a cada enunciado produzido.

E nessa dire¢do que Relatério de Avaliacdo da Execucdo de Programas de Governo
avalia as acdes alcancgadas pelo Proinfo, em outras palavras, ao enunciar, os sujeitos retomam

sentidos e discursos presentes na sociedade por meio de enunciados que sdo repetidos,
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reformulados ou parafraseados, mas também apagam outros discursos, cujos sentidos nao lhes

sdo familiares. Desta maneira, para interpretar um texto, € necessario compreender tanto o que
ele diz quanto o que ele necessariamente silencia.

Vejamos um dos questionamentos feitos nesse documento: Os professores estiio
capacitados para uso pedagdgico dos equipamentos?

De acordo com o relatorio:

Em 51,9 % dos laboratorios analisados que ja estavam instalados, ndo houve
capacitacio de professores pelo NTE (Nucleo de Tecnologia Educacional) no
uso da tecnologia para operar os equipamentos, o que implica dirctamente na
execugdo da Ag¢@o e na utilizagdo dos computadores.(....) (Brasilia, janeiro/2013,
p-29, grifos nossos).

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional iniciou-se em 1997 com o intuito de
melhorar a educacdo e levar as escolas publicas o uso pedagdgico da informatica. Assim,
espera-se que o uso dessas ferramentas permita avancos reais no processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa resposta, a avaliacdo negativa que o documento faz sobre a capacitacdo dos
professores “nio houve capacitacio de professores pelo NTE (Nucleo de Tecnologia
Educacional) no uso da tecnologia para operar os equipamentos...”, a nosso ver, hd um
jogo de sentido que nos remete a que tipo de capacitagdo ¢ essa que ¢ levada em consideracao
pelo Estado, pois ao referir-se a palavra “operar”, esse sujeito vé os professores como
trabalhadores, por exemplo, que operam maquinas e produzam bens de consumo, esquecendo-
se que a verdadeira capacitagdo deveria estar pautada em romper os velhos paradigmas que a
escola vem enfrentando ao longo dos anos, uma vez que, o professor ndo ¢ mais aquele que
manipula os recursos tecnoldgicos, que leva para a sala de aula suas projecdes em slides, e
que muitas vezes ndo sabe utiliza-los, mas aquele que além de usar os recursos tecnologicos,
também compartilha com seus alunos essa experiéncia, proporciona conhecimento por meio
das tecnologias, que oferece aulas de lingua e linguagem (nesse caso referindo-se
especialmente aos professores de Lingua Portuguesa) com acesso ao computador e outros
meios tecnoldgicos a fim de estimular a aprendizagem.

Assim, o que deveria ser um dos principios basicos do programa, isto &, capacitar os

profissionais que trabalham diretamente com os alunos, estd sendo colocado em segundo
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plano. Assim, entendemos que ndo temos educagdo de qualidade, nem reforma educacional,

nem inovacao por meio das tecnologias sem a capacitacdo dos professores.

O professor ¢ tido como aquele que ndo sabe, que necessita, mais do que os outros
profissionais, estar em eterna formagdo, para que tenha condi¢gdes de acompanhar as
demandas do mercado, ou seja, trata-se de uma relagdo que se da sempre pela falta.
E como se nio fosse necessario, nas demais profissdes, investir em uma formagéo
[...] (SARIAN, 2011, p.84).

E nessa diregdo que o principal objetivo do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional, que ¢ “capacitar” os recursos humanos (formacao de professores) e a instalagao
de equipamentos nas escolas selecionadas, ndo estd sendo alcancado. E nessa mesma dirego
que segue o outro questionamento feito no documento da CGU: Os laboratorios estio sendo

adequadamente utilizados?

Em 37,0 % dos laboratorios analisados que ja estavam instalados, nio sdo
ministradas aulas de matérias regulares (matematica, historia, ciéncia etc.)
no laboratoério, o que incide diretamente sobre a eficacia do programa, na
condicdo de suporte tecnolégico para a melhoria do aprendizado
(Brasilia, janeiro/2013, p.31, grifos nossos).

Todo discurso ¢ sempre pronunciado a partir de condi¢des de producdo dadas
(PECHEUX 1993, p.77). Assim, entende-se que a utilizagdo dos laboratérios de informatica
estd intimamente ligada a formacao de professores. Nas atuais condi¢des de produgdo na qual
se encontram esses espacos, ndo ha como se pensar a melhoria do aprendizado, que ¢ uma
das questdes mais frisadas pelo PROINFO e também rememorada no documento analisado.

As formas de conhecimento podem ser diversas, diferentes dos saberes ja
legitimados e as politicas publicas podem encontrar (novos) meios de torna-las acessiveis
(ORLANDI 2010, p. 18). H4 uma memoria discursiva que nos remete a outros paises que
tiveram resultados positivos em suas politicas publicas em relagdo ao uso das Novas
Tecnologias Informagdo e Comunicacdo nas escolas. Assim, inevitavelmente as TICs
proporcionam maior competitividade entre paises e ganhos a seus cidadaos.

Ao evidenciar que nio sdo ministradas aulas de matérias regulares (matematica,
historia, ciéncia etc.) no laboratério, ndo somente a escola estd perdendo na qualidade de
conhecimento que esta proporcionando a seus alunos, quanto as politicas publicas de inser¢ao

das tecnologias ndo estdo cumprindo o seu papel.
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Observamos ainda que, ao ndo se usar os recursos tecnologicos disponiveis na escola,
seja ele, o computador, a televisdo, data-show, laptop, etc. evidencia-se assim uma exclusdo
social, uma vez que com o advento das novas tecnologias intensificou-se ainda mais as
divisdes sociais ao invés de reduzir esse mal. Dessa forma, os que sdo pobres, excluidos pela

sociedade, com baixa escolaridade, continuam a margem, isto ¢, excluidos digitalmente.

Algumas consideracgoes

Pela perspectiva discursiva, na qual nos filiamos, ao dizer, o sujeito se inscreve na
lingua e na histdria. Essa inscricdo se d4 por meio da posicdo de que fala esse sujeito, das
filiacdes de sentido que essa posi¢do permite estabelecer, remetendo esse dizer a diferentes
regides de sentido. Sabemos, também, que ndo podemos desvincular a posigdo sujeito e os
sentidos dai decorrentes das condi¢des de produgdo que os sustentam.

Assim, discutir/analisar as Politicas Publicas no ambito educacional, em especial sobre
as Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao, ¢ levar a discursividade do “novo” para
a escola. Novas possibilidades, novas aprendizagens, novos rumos para a Educacgdo.
Procuramos assim mostrar, ao longo desse trabalho, que o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo), tem como finalidade/objetivo alcangar esse novo, porém como ficou
evidenciado pelas analises do documento da Controladoria —Geral da Unido, o Estado tem
muito ainda o que fazer, pois mais de uma década ja se passou desde a implantagdo desse
programa nas escolas publicas de nosso pais, e ha muito ainda a ser feito.

Ao dar visibilidade aos efeitos produzidos pelos discursos aqui analisados em nosso
material, faz-nos entender que ndo basta apenas que haja a implantacdo das tecnologias na escola
publica, mas também que haja a formacao de professores para lidar com os alunos que cada vez

mais estdo sedentos de conhecimento através dos meios tecnologicos.
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